A influéncia da religido e da comunida-
de na socializacdo escolar das criangas € jo-

vens tem perdido espaco, desde o final do sé- .

culo passado, para politicas governamentais
que procuram moldar os sistemas de educa-
¢io a partir de necessidades definidas como
nacionais. Vale dizer, o estabelecimento dos
objetivos da educa¢do de um pais e a organi-
zagdo e manutencgio de sistemas de ensino
cada vez mais abrangentes, que vdo da pré-
escola a pds-graduacgéo, tém sido responsabi-
lidades assumidas por governos nacionais e
regionais.

Com a expansio dos sistemas de ensino
aumenta a complexidade dos mesmos e a
necessidade de melhor conhecé-los. Desen-
volve-se, assim, a Sociologia da Educagdo. A
abrangéncia nacional dos sistemas educacio-
nais faz com que a realidade de cada pafs,
em termos da dinidmica da relacido educagdo
e sociedade, influencie o préprio rumo dessa
disciplina. Torna-se importante, pois, a andli-
se comparativa da Sociologia da Educacio
em diferentes pafses.

Neste artigo serdo comparados os Esta-
dos Unidos e a Inglaterra no que diz respeito
a caracterfsticas de seus sistemas educacio-
nais e ao desenvolvimento da Sociologia da
Educagéo.

O Sistema de Educagao
nos Dois Paises

O sistema educacional inglés € bastante
diferente do norte-americano, principalmen-
te na sua estrutura, que reflete uma filosofia
fortemente elitista.

O Desenvolvimento da
Sociologia da Educagao em
Diferentes Contextos Historicos

Arabela Campos Oliven

Ber¢o da Revolugdo Industrial e “Impé-
rio onde o sol jamais se punha®, a Inglaterra
até o inicio deste século teve na Public
School (que, ao contrdrio do que o nome in-
dica, € privada) um instrumento de res-
socializacfio dos filhos da alta burguesia nos
valores da aristocracia. Esse tipo de escola ti-
nha a fun¢do de “casar a velha ordem social
inglesa com a nova.” (Brogman, 1943, p. 56).
Embora destinada aos filhos das classes al-
tas, a Public School, geralmente sob a forma
de internato, concedia um certo nimero de
bolsas para alunos carentes. Nessas escolas
0s jogos eram atividades que faziam parte in-
tegrante do curriculo, enquanto disciplinas
mais modernas, ligadas as necessidades da
inddstria, eram opcionais. A prética do es-
porte era percebida como importante para
desenvolver a disciplina € o espirito de equi-
pe que contribuiria para “formar rapazes
honrados, preparados a oferecer suas vidas
inquestionavelmente para a expanséo e pre-
servagdo do império” (Mark, [Public Schools
since 1860], apud Lawson & Silver, 1978, p.
345).

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, de-
senvolve-se na Inglaterra o Welfare State
(que oferece uma série de beneficios sociais
em dreas como satde, habitagdo, educacio
etc.) e, a partir da Lei Educacional de 1944,
0 sistema escolar piblico que passa a ofere-
cer, por intermédio da Grammar School, um
tipo de ensino académico, de nivel médio,
gratuito para um grupo seleto de alunos.

O sistema publico inglés, ao ofertar
uma educagio académica aos mais bem-do-
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tados filhos da classe trabalhadora, o faz
dentro de um sistema tripartido de ensino
em que, aos 11 anos de idade, com base nu-
ma bateria de testes, os alunos sdo alocados
em diferentes escolas: a Grammar School, a
Technical School e a Modern School. Essas
escolas tém orientagdes diferenciadas e ofe-
recem oportunidades educacionais de certa
forma hierarquizadas. A Grammar School, a
mais seletiva, tendo como base o seu cur-
riculo académico prepara os alunos para a
universidade e cargos governamentais, en-
quanto a Modern School se destina as mas-
sas, isto €, aqueles alunos que aos 11 anos
fracassaram no processo de selecio (co-
nhecido como o eleven plus) preparando-os
para aceitarem as imposi¢oes do mercado de
trabalho ndo ou semiqualificado. Nesse siste-
ma tripartido a escola técnica — Technical
School — sefve cOMO uma escola tampio,
ao amenizar as fronteiras entre a escola de
elite € a de massas. Assim, no comego da es-
colaridade secunddria, o sistema educacional
inglés ao separar alunos “mais capazes” e
“menos capazes” oferecia aos selecionados
uma educacfio de primeira qualidade, com
os melhores recursos materiais € humanos.
A filosofia do sistema tripartido baseava-se
numa “selecdo pela diferenciagéio, que toma-
va 0 lugar da selecio por exclusdo” (Lawson
& Silver, 1978, p. 395).

A reorganizacdo do sistema de ensino
secunddrio levada a efeito mediante a im-
plantacio da escola tipo Comprehensive, que
reine criangas de todas as habilidades de
uma mesma 4rea, passou a ganhar impulso
jd na década de 50. No entanto, muitos dire-
tores, pais de alunos e mesmo municipalida-
des dirigidas pelo Partido Trabalhista eram
contra esse tipo de escola, uma vez que “ha-
via uma visdo amplamente sustentada de
que as Grammar Schools "poderiam e deve-
riam fazer uma importante contribuicdo, e
tinham uma histéria e experiéncia solida-
mente enraizadas para serem sacrificadas
por uma idéia nova e partidaria”.!

Ao contrdrio do sistema tripartido in-
glés, nos Estados Unidos a High School red-
ne todos os alunos em uma mesma escola
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piblica secunddria, submetendo-os a um
longo processo seletivo interno, escolhendo
aqueles que irdo continuar seus estudos.
Quanto ao nivel superior, o sistema nor-
te-americano oferece uma ampla cobertura,
sendo, no entanto, bastante heterogéneo as
suas pequenas faculdades confessionais, inte-
rioranas, voltadas apenas ao ensino, € as

_ grandes universidades, que rednem milhares

de alunos nos seus campi e desenvolvem pes-
quisas de ponta. O sistema inglés de educa-
gdo superior € bastante excludente, com suas
tradicionais universidades — que oferecem
uma formagdo académica de alto nivel — e
as politécnicas, mais voltadas as necessidades
da industria.

Uma descrigdo figurativa dos dois siste-
mas de ensino representaria a realidade edu-
cacional norte-americana como sendo uma
corrida de resisténcia. A prova de S&o Silves-
tre presta-se a uma boa comparacio, na me-
dida em que € uma competigdo aberta. Inde-
pendente de origem social, idade, género,
nacionalidade e, até certo ponto, preparo fi-
sico, todos sdo iguais, pelo menos na partida.
Realizada em 31 de dezembro, oferece aos
competidores a oportunidade de se despedi-
rem anonimamente do Ano Velho na espe-
ranga de que a gléria da vitéria possa ser
desfrutada no Ano Novo. Jd o sistema edu-
cacional inglés lembra mais uma corrida de
100 metros rasos, na qual poucos competem
e aqueles que o fazem representam um gru-
po homogéneo quanto ao treinamento rece-
bido. Tendo passado por uma sele¢do ante-
rior, sdo todos atletas de elite. Os préprios
locais onde se realizam as corridas também
expressam diferencas significativas entre as
duas competigdes. O (rajeto que percorrem
aqueles que disputam a S4o Silvestre faz par-
te do tragado das ruas da grande cidade. Do
mesmo modo que os alunos da High School,
os competidores da Sdo Silvestre estdo mais
proximos do povo. Por seu turno, a Gram-
mar School, como a corrida de velocidade,
apresenta uma distincia maior da comunida-
de, estando por isso mesmo, mais livre de in-
geréncias externas.



Como se sabe, até a Primeira Guerra
Mundial a hegemonia do sistema capitalista
era da Inglaterra, apoiada, em grande parte,
na exploragdo de suas colOnias. Apos a Se-
gunda Guerra, a lideranga do bloco capitalis-
ta passa para os Estados Unidos, que tem no
seu mercado interno um grande fator de de-
senvolvimento.

Nesse contexto, as elites norte-america-
nas e inglesas cumprem fungdes distintas, o
que se reflete nos objetivos dos seus sistemas
educacionais. O conservadorismo do sistema
tripartido de ensino secunddrio na Inglater-
ra, com a dramatizacfo das técnicas de sele-
¢do aos 11 anos e a pureza da elite no seu
processo de escolarizagdo, enaltece valores
de uma classe dominante imperial e pode ser
visto como refletindo a luta para manter o
status quo.* Os civil servants enviados as co-
16nias tinham de se sentir muito puros na sua
formacgdo académica e conscientes da sua su-
perioridade diante do perigo de “contamiza-
¢do0” com os valores dos nativos. A socializa-
¢do escolar oferecida aos ingleses na Gram-
mar School, de orientagio académica, € na
universidade, constitufa um mergulho pro-
fundo nos valores do passado, formava o
gentleman. Ja nos Estados Unidos a sociali-
zagdo tendia a ser, comparativamente, mais
aberta a influéncias dos préprios peer groups
(grupos da mesma idade, em geral adoles-
centes) e incentivava a formacgdo de novos
valores, visando & manutencfo do presente e
a construcdo do futuro.

Néo apenas as elites dos dois paises re-
fletiam visdes de mundo diferentes, mas a
propria formagdo da classe operdria apresen-
tou trajetérias especificas, que interferiram
na dindmica educacio/sociedade.

Na Inglaterra a classe operdria € relati-
vamente homogénea na sua composigéo,
possui ndo s6 maior tradigdo de luta e identi-
dade de classe, como também uma cultura
prépria, transmitida de pai para filho, que re-
jeita com mais intensidade os valores bur-
gueses.

Gareth S. Jones comentando a cultura
operdria inglesa no final do século passado
salienta ndo apenas o quanto esta se diferen-

ciava da cultura da classe média mas, tam-
bém, 0 quanto era resistente as tentativas
dessa classe lhe dar o seu caréter e direcéo.
“As suas instituigdes culturais dominantes
ndo eram a escola, as aulas noturnas, a bi-
blioteca, a sociedade de amigos, a igreja ou a
capela, mas o pub, o jornal de esporte, as
corridas de cavalo e os saloes de musica.”
(Jones, 1974).

Ao contrdrio da classe operdria inglesa,
o trabalhador branco, nativo, norte-america-
no do século passado ndo teve de desenvol-
VEr Os programas € as instituicoes politicas de
origem classista para alcancar a democracia
politica, que resultou, mais que tudo, das pe-
culiaridades do passado ndo-feudal, ndo-im-
perialista e da revolugdo de 1776 nos Esta-
dos Unidos. Assim, muito da politica da clas-
se trabalhadora, nesse periodo, foi “es-
sencialmente defensiva, protegendo as pri-
meiras conquistas da democracia republica-
na contra o que era percebido como sendo
seus principais inimigos: monopdlios, forcas
aristocrdticas, estrangeiros catdlicos e, mais
tarde, socialistas” (Hogan, 1982, p. 42).

No inicio do século XX, a presenca do
imigrante € intensa na composicdo da classe
trabalhadora americana, como atestam 0S
nimeros: 58% dos trabalhadores das 20
principais minas e indistrias em 1909 tinham
nascido no exterior — eles constitufam 48%
da forca de trabalho nfo-gualificada e 38%
da semiqualificada. Grande parte desses imi-
grantes tinha planos de permanecer tempo-
rariamente na Ameérica onde, através de
trabalho intensivo, poderiam economizar O
suficiente para voltar aos seus pafses de ori-
gem e ld se estabelecer por conta prépria. A
emigracdo. de volta & Buropa durante o pe-
riodo entre 1915 e 1922 atingiu 53%; entre
o8 italianos a taxa de retorno chegou a alcan-
car 73% (Hogan, 1982, p. 70).

O mercado de trabalho norte-america-
no apresenta-se bastante fracionado com
segmentagoes profundas quanto a grupos ét-
nicos, religiosos, de género, raga e as vdrias
regiGes. Essa realidade tem grandes reflexos
tanto na identidade de classe dos operdrios,
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como no significado que € atribuido a escola
por diferentes grupos.

Muitos pais/trabalhadores imigrantes na
América tinham grande ambivaléncia com
relagio & escola. Por um lado, assumiam
uma atitude instrumental no scu desejo de
favorecer a mobilidade social de seus de-
scendentes; por outro, sentiam-se ameaga-
dos pelos valores que eram transmitidos a seus
filhos. Assim, no inicio deste século, esses pais
culpavam a escola e o peer group pelo fato de
seus filhos terem perdido o respeito pela auto-
ridade paterna e a lealdade familiar.

Havia, tamb€m, entre os imigrantes, a
preocupagio com a ameaga de que a escola
pudesse minar a identidade cultural do gru-
po de origem. Nesse sentido, os pais pas-
savam a dar apoio as escolas paroquiais que,
na sua funcdo de instrumento de continuida-
de intergeracional, eram vistas como capazes
de preservar, na América, os tracos étnico-
culturais e as filiagOes religiosas de seus habi-
tantes.

A Sociologia da Educacao
nos Estados Unidos

O paradigma funcionalista de inspiracéo
liberal-progressista foi o marco tedrico gque
orientou a Sociologia da Educacfio norte-
americana até hd bem pouco tempo. Ele se
apoiava nos principios de igualdade, eficién-
cia e racionalidade cientifica. De acordo com
esse modelo, 0s entraves educacionais decor-
rentes de privilégios herdados deveriam ser
combatidos, formas burocrdticas de organi-
zagdo social, apoiadas e a ci€ncia, percebida
como o conhecimento capaz de apontar
caminhos para a reforma social pacifica, esti-
mulada. (Wexler, 1976, p. 6).

A igualdade era concebida no seu as-
pecto polftico, em termos de cidadania, isto
¢, igualdade diante da lei. A existéncia de de-
sigualdades econdmicas era um principio
aceito, desde que essas fossem baseadas nas
qualidades individuais € ndo nos privilégios
de bergpn.

Fazer aceitar as desigualdades econdmi-
cas como uma resultante de habilidades indi-
viduais adquiridas era percebido, inclusive,
como funcdo da escola. Conforme deixa cla-

70

ro Parsons, “[...] € essencial que a professora
nao seja uma mée para os seus alunos, mas
que insista em normas universalistas e nas
recompensas diferenciais com base no
desempenho” (Parsons, 1961, p. 444).

Concebendo igualdade em termos de
meritocracia, considerando a burocracia si-
nonimo de eficiéncia e o conhecimento cien-
tifico como algo poderoso e politicamente
neutro, essa postura tedrica expressava uma
crenga extraordindria na educag¢do como um
instrumento para assegurar a ordem social
através de obtencdo de consenso, bem como
propiciar -0 desenvolvimento, traduzido em
progresso técnico e crescimento econdmico.

Grande parle dos trabalhos de pesquisa
na drea de Sociologia da Educacao centrava-
se na problemdtica da educacdo e igualdade
sacial, andlise da organizacdo escolar e estu-
do do rendimento académico. A educagfo
era percebida como “meio de desenvolver
talentos, selecionando os mais capazes para
tomar decisdes visando o bem comum.”
Muitos dos socidlogos da educacdo norte-
americanos ndo questionavam esse pres-
suposto bdsico, ao contrdrio, tentavam quan-
tificd-lo a validd-lo em nome da ciéncia. Eles
viam a solugdo dos problemas sociais na
adaptacio do individuo ao meio (Wexler,
1976, pp. 12-3).

Essa énfase no processo de adaptacio
se explica, em grande parte, por caracteristi-
cas da sociedade norte-americana, formada
por imigrantes das mais diversas origens, que
trouxeram consigo uma variedade de costu-
mes. Isso fez com que os Estados Unidos se
tornassem uma nagdo eminentemente pluri-
cultural. Diante do mosaico de etnias, com
suas diferentes crengas e linguas de origem,
que constituia a realidade norte-americana
do inicio deste século, o Estado langou mao
da escola publica como instrumento para
“americanizar o americano”. Ela funcionava
como um melting pot, isto €, 0 local onde se
procurava fundir as grandes diferengas de
origem. Por isso, o americanizar-se significa-
va, em grande parte, desenraizar-se.

O americano de elite, aguele da décima
geracdo, podia na sua escola privada voltar-



se para o passado, para a sua heranga euro-
péia e greco-latina a fim de assegurar ¢ legiti-
mar a sua posicio de mando. Jd o filho de
imigrantes, feqiientador da escola publica,
por néo receber dessa o legado cultural de
seus ancestrais, tinha de contar apenas com
suas proprias aptidoes € manter aceso o so-
nho de “fazer a América”. Assim, os alunos
das escolas publicas urbanas “porque néo
podiam mirar seu passado, ndo tinham ne-
nhuma perspectiva a ndo ser aquela urgéncia
terrivel de seguir em frente, ou melhor, dis-
tanciar-se, sabendo apenas que aquilo que
era seu por direito de berco € ruim e ndo
americano, € o que NAO era seu, 0 novo,
devia ser americano e, portanto, bom.”
(Mead, 1961, p. 423).

Néo € por acaso que floresceu nos Esta-
dos Unidos a teoria funcionalista, que enfati-
Za 0 consenso como forma de manter a esta-
bilidade e harmonia sociais. Os estudos de
assimilagdo e aculturagdo tdo ligados & tradi-
¢do socioldgica norte-americana, bem refle-
tem o significado desses processos na conso-
lidagdo do Estado nacional.

E importante salientar que o ideal de
desenvolvimento social através da coesdo foi
sendo substituido por um modelo liberal de
sociedade, de cardter mais economicista e
técnico. O divisor de dguas que marca dra-
maticamente essa mudanga de rumo no
campo da Sociologia da Educacéo foi o lan-
camento, em 1957, do primeiro foguete es-
pacial, o Spuinik. Em pleno periodo da
Guerra Fria, essa demonstragdo de supre-
macia soviética, serviu para justificar as rei-
vindicacoes de liderancgas, principalmente da
drea militar, para uma énfase técnica na edu-
cacdo.

O treinamento, em vez do desenvolvi-
mento do individuo, passou a ser 0 novo ob-
jetivo educacional. As escolas foram levadas
a mudar o conteddo curricular, as préticas
pedagdgicas e até o processo de avaliagdo, ja
que o novo ideal enfatizava mais a seletivida-
de que a igualdade. Ao sistema de ensino,
principalmente nos niveis mais altos de esco-
laridade, competia criar o tipo de elite, edu-

cada cientificamente, necessdria a sobrevi-

véncia nacional em termos de competigdo in-
dustrial e militar.

Tudo indica que a escola ja havia cum-
prido a sua missdo interna de homogeneizar
a sociedade americana. Passava agora a
cumprir uma missdo externa, vale dizer, con-
tribuir para a competicio armamentista me-
diante a qualificagdo dos recursos humanos
que melhor atendessem as necessidades do
complexo industrial militar.

Essa reorientacdo do sistema educacio-
nal ganha uma fundamentagéo tedrica mais
elaborada com a teoria do capital humano
desenvolvida por Theodore Schultz (1961).
Para este autor, a recuperagdo econdmica
dos paises que sofreram grande destruigdo
durante a Segunda Guerra Mundial se de-
veu, em grande parte, a seus recursos em
termos de pessoal qualificado.

A tese de que 0 progresso econdmico
dos pafses desenvolvidos era fruto do mon-
tante e das qualidades dos seus recursos hu-
manos foi logo aceita e encampada por orga-
nismos internacionais. Nessa perspectiva, as
nagoes do Terceiro Mundo eram pobres nfo
em conseqiiéncia da estrutura das relagoes
econdmicas mundiais, mas por causa de ca-
racteristicas internas, principalmente pelas
suas caréncias em termos de capital humano.
“A atengdo era, dessa forma, desviada das
varidveis estruturais para os individuos” (Ka-
rabel & Halsey, 1977. p. 15). Assim, muitos
paises do Terceiro Mundo, grande parte dos
quais com financiamentos externocs, procura-
ram expandir seus sistemas de educagio,
tendo como modelo os dos pafses desenvol-
vidos.

A aplicacdo da teoria na prética ndo
surtiv o efeito almejado. O livro de Philip
Foster, Education in Ghana (1965), cujo ti-
tulo, se traduzido para o portugués, teria um
significado mais sugestivo que o original em
inglés, mostra bem a faldcia da teoria do ca-
pital humano. Essa teoria tem um forte ape-
lo ideoldgico pré-capitalista na medida em
gue enfatiza que “o (rabalhador € um pos-
suidor de capital (incorporado nas suas ha-
bilidades e conhecimentos) e que ele tem ca-
pacidade de investir (em si mesmo). Assim,
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em uma s6 cajadada conceitual, o as-
salariado, que nfio possul propriedade e ndo
controla o processo nem o produto do seu
trabalho, ¢ transformado em capitalista.”
(Karabel & Halsey, 1977, p. 13).

A disseminagio da idéia de que nao
apenas “time is money”, mas que diploma €
capital, faz com que a populacdo supervalo-
rize a importancia econémica da escolarida-
de. Assim, o sistema educacional norte-ame-
ricano expande-se, principalmente nos niveis
secunddrio e superior. Os Estados Unidos &,
atualmente, o pais que possui a maior cober-
tura universitdria do mundo em termos de
percentuais de alunos matriculados no ter-
ceiro grau em relagdo a faixa etdria cor-
respondente.

Com a expansdo das matriculas, acen-
tua-se a segmentacdo do sistema universitd-
rio com os Community Colleges, de um lado,
e as tradicionais universidades, de outro;
criam-se, també€m, novos mecanismos de se-
letividade internos ao sistema educacional.
Numa postura favordvel a seletividade inter-
na ao sistema, Clark afirma: “[A] democracia
incentiva as aspiragoes € a expansdo de ma-
triculas permite ao estudante alimentar espe-
rangas [...] A faculdade oferece a oportuni-
dade para tentar, mas a habilidade do pré-
prio estudante e 0s registros cumulativos do
seu desempenho finalmente fornecem argu-
mentos para que ele seja triado.” De acordo
com o referido autor, se a seletividade ndo se
d4 na entrada do sistema escolar ela deve
ocorrer dentro do mesmo ou seja, “entre as
portas de entrada e saida, nas salas de aula,
nos gabinetes de aconselhamento.” (Clark,
1962, pp. 79-80). Ele denomina esse proces-
50 como sendo de cooling out, ou seja, de es-
friamento das expectativas dos estudantes,
que ocorre de maneira mais explicita no nivel
universitario.’

Apesar da crenca generalizada na igual-
dade de oportunidades, € mesmo de politicas
educacionais compensatdrias, a esperanga li-
beral-progressista de uma competicio justa e
acima dos preconceitos jamais se concretizou
na sociedade norte-americapa. A escola pa-
rece ter sido mais eficaz em diminuir as dis-
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tancias culturais de origem familiar do que
em eliminar as desigualdades sociais herda-
das, tanto em termos de capital cultural, co-
mo de distribuicfio de renda.

Dois estudos importantes constatam
empiricamente as limitagtes do sistema edu-
cacional norte-americano de combater as de-
sigualdades sociais. O Relatério Coleman
(Coleman ef alli, 1966), realizado para aten-
der a uma solicitagdo do Congresso e da Pre-
sidéncia da Repiblica apds a Lei dos Direi-
tos Civis de 1964, comparou as condigtes
materiais de cerca de 4 mil escolas repre-
sentativas do pais. Seus resultados surpreen-
deram ao mostrar um sistema educacional
piblico relativamente homogéneo quanto
aos recursos materiais disponiveis. O enfo-
que do relatdrio, mais politico que académi-
co, ndo apresenta dados de pesquisa sobre o
que se passava internamente nas escolas. Em
estudo posterior, Coleman reelabora o con-
ceito de oportunidades educacionais e distin-
gue a nogdo relativamente passiva de igual-
dade de oportunidades de uma mais ativa
em termos de iguaidade de resultados (Cole-
man, 1968: 7-22).

O livro Ifnequality, de Jenks, também
chama a atencdo para o fato de que o siste-
ma escolar, em si, pouco ajudaria para criar
uma distribuicdo de rendas € oportunidades
mais igualitdrias na sociedade norte-america-
na (Jenks er alli, 1972).

O fracasso das politicas educacionais de
orientagfo liberal incentivou pesquisas que
procuraram encontrar em diferengas genéti-
cas, medidas através do QI (quociente inte-
lectual), as razdes das desigualdades educa-
cionais e sociais. Compartilhando essa mes-
ma postura de justificar as desigualdades,
outros autores apontavam o processo de so-
cializagdo de diversos grupos sociais como
causa das desigualdades, penalizando 0s po-
bres pelo seu fraco desempenho académico,
uma vez que seus valores ndo se coaduna-
vam com aqueles esperados pela escola.

Por outro lado, outras pesquisas trazem
a tona a questdo da discriminagéo racial nos



entre o nivel de escolaridade € 0 sucesso eco-
nomico entre 0s negros (Weiss, 1970).

Durante toda a década de 60 cresciam
as criticas ao paradigma funcionalista, na
medida em que este, na sua énfase economi-
cista, assumia uma versdo mais conservado-
ra. No final da década, minorias politicamen-
te organizadas passaram a questionar ndo
apenas o ideal de igualdade de oportunida-
des educacionais, mas, também, de forma
maijs abrangente, a propria sociedade da
qual esse ideal era parte integrante.

A populacao negra atacava o modelo da
meritocracia, baseado na igualdade de opor-
tunidades individuais, como tendo em caré-
ter falso e racista, que ajudava a manter ¢ le-
gitimar as desigualdades estruturais existen-
tes. O seu discurso mudara: até o inicio dos
anos 60 incentivara, predominantemente, a
inclusdo dos negros nas instituicoes vigentes
e a nio-discriminagio, em outras palavras,
propagara o discurso liberal da igualdade de
oportunidades individuais. Mais tarde, em
parte sob a influéncia da obra de Franz IFa-
non (1968), a solidariedade grupal e a luta
sacial assumem significado de estratégia para
se alcancar uma sociedade mais justa (Wex-
ler, 1976, pp. 7-17).

Também as mulheres, que tradicional-
mente eram consideradas como tendo o sta-
tus-reflexo do pai ou do marido, passam a as-
sumir uma atitude mais combativa, critican-
do a divisdo social do trabalho baseada no
género e a dominagio masculina numa so-
ciedade patriarcal. Elas mobilizam-se ¢ orga-
nizam os movimentos feministas.’

No campo educacional, os universitd-
rios, em sua maioria brancos de classe mé-
dia, que liam Marcuse, frustravam-se com a
participagdo que possufam num sistema de
ensino superior massificado. A organizagéo
burocratica das grandes universidades era
considerada alienante. Influenciados pelo
movimento de maio de 1968 na Franca, tam-
bém os universitdrios norte-americanos or-
ganizaram protestos nos seus campi. As
orientagdes funcionalistas na Sociologia, cujo
expoente maximo era Parsons, € behaviorista
na Psicologia, que tinha em Skinner o seu

grande lider, bem como a suposta neutrali-
dade das ciéncias exatas e naturais, pare-
ciam-lhes interessadas apenas no controle e
no dominio, tanto da natureza como do
comportamento humano.

Simultaneamente, a classe média
afluente rejeitava as recompensas materiais
da tecnologia e a eficiéncia do profis-
sionalismo apolitico. Na sua percepgdo, o
progresso tinha ajudado a desfigurar 0 meio
ambiente, a racionaliza¢do burocrética tinha
entorpecido ose sentimentos (Wexler, 1976,
p- 7).

Novos atores surgiam no cendrio social
e clamavam por mudangas. O movimento
dos hippies pode ser visto como uma mani-
festagdo de desencanto dos valores prevale-
centes, que enfatizavam a competi¢do, o
progresso material e a corrida armamentista
— pilares do imperialismo norte-americano.
O slogan “fagca amor ndo faca guerra”
expressa bem o clima de repidio dos jovens
a politica externa do perfodo.

Foi, justamente, a guerra do Vietnd que
deu margem ao ataque visceral aos valores
da sociedade liberal-progressista. Protestos
contra a guerra passaram a ser um elo de in-
tegracio das criticas isoladas contra a desi-
gualdade, racismo, sexismo ¢ alienagdo. A li-
gacdo institucional entre o aparato militar e
o universitdrio favoreceu uma andlise mais
global ¢ um ataque constante a sociedade
americana ¢ seu sistema de ensino.

A partir de uma nova perspectiva criti-
ca, a solugdo dos problemas educacionais
ndo se encontrava na esfera das oportunida-
des educacionais, nem mesmo na estrutura
organizacional, mas na sociedade como um
todo. Os movimentos sociais dos negros, das
feministas, dos estudantes, dos homossexuais
reivindicavam um maior pluralismo nao ape-
nas no campo cultural, mas, também, no
comportamental. A ciéncia, como dnico pa-
drdo vélido de conhecimento, passa a ser
questionada. Uma pluralidade de formas de
apreender o mundo ganha aceitagdo e presti-
gio entre os jovens.

Esses questionamentos se refletem na
Sociologia da Bducagfo. Com a relativizagdo
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do conhecimento cientifico, os socidlogos
passam a questionar o proprio conhecimento
escolar. As formas mediante as quais se dd a
institucionalizagfio do conhecimento na esco-
la passam, também, a ser objeto de estudo:
curriculos educacionais sdo comparados his-
toricamente e seu conteddo ideoldgico es-
crutinado; o curriculo oculto desperta o
interesse dos estudiosos; categorias de andli-
se sociolGgica como classe social, raga e gé-
nero ganham terréno nas novas abordagens
tedricas.”

Esse novo clima expressa um claro de-
safio & nogdo de homogeneidade moral. Na
4rea educacional, © ideal do melting pot, é
substituido pelo da mixed salad, ou seja, pela
salada mista onde cada ingrediente mantém
o seu sabor peculiar; questiona-se a supe-
rioridade da cultura WASP (branca, anglo-
saxd e protestante); desenvolvem-se progra-
mas de educagdo bilingiie, onde se respeita a
lingua materna dos alunos no processo de al-
fabetizagéio e o inglés € gradualmente ensi-
nado as criangas que ndo o dominam. As
préprias linguas dos antepassados, no caso
de minorias €tnicas que haviam imigrado hd
mais tempo e cujo dominio as geracoes mais
jovens haviam perdido, passam a ser ofereci-
das nos curricuios de certas universidades.
Um exemplo disso € o estudo, em cursos su-
periores, do ifdiche, lingua falada antigamen-
te pelos judeus.

Respondendo a toda essa efervescéncia
da sociedade norte-americana, duas verten-
tes tedricas ganham expressao.

De um lado, sio realizados estudos que
néo s6 abrangem uma visao macroestrutural
mas também salientam os condicionantes
histéricos que moldaram o sistema educacio-
nal americano. E o caso da obra de Bowles e
Gintis, Schooling in Capitalist America, que
examina as reformas educacionais e o
processo de monopoliza¢do da economia nos
BEstados Unidos. Os autores enfatizam o
principio da correspondéncia entre as rela-
¢Oes sociais que governam as interacdes pes-
soais no local de trabalho e no sistema edu-
cacional.
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Essas semelhancas em termos de rela-
¢oes autoritdrias/hierdrquicas na sala de au-
la, estimulo a competi¢io, recompensas indi-
viduais através de notas ¢ graus obtidos no
sistema educacional, que preparam o aluno
para aceitar as caracteristicas do sistema
ocupacional, ja tinham sido analisadas por
Parsons em um enfogue estritamente fun-
cionalista, Bowles € Gintis, no entanto, ao es-
tudarem as reformas educacionais colocam-
nas como intimamente relacionadas as exi-
géncias da sociedade capitalista estaduniden-
Se, em uma perspectiva critica com embasa-
mento tedrico marxista, tecendo, ao final do
livro, consideragdes sobre estratégias para a
mudanca social revoluciondria com vistas &
criagdo do socialismo democrdtico (Bowles
& Gintis, 1976).

Outro autor importante que faz uma
critica 4 sociedade capitalista norte-america-
na € Martin Carnoy, que se detém mais nas
relagGes externas de seu pafs com os do Ter-
ceiro Mundo em seu livro Educacdo e Impe-
Halismo (Carnoy, 1978).

A partir de um enfoque tedrico distinto,
de andlise microssocial, desenvolvem-se as
correntes do interacionismo simbdlico e da
etnometodologia. Nota-se, af, um resgate do
individuo por intermeédio de pesquisas quali-
tativas, com grande influéncia da Fenomeno-
logia, da Psicologia Social e da Antropologia.

Passa a ser objeto de estudo a maneira
como ocorre a interagio humana, adquirin-
do maiores significados os aspectos simboli-
cos das relagdes sociais. Esses estudos, utili-
zando, entre outras técnicas, a observagio
participante € a introspecgdo empdtica, ddo
especial aten¢do ao conhecimento baseado
no senso comum, as interpretagdes subjeti-
vas, a0 inconsciente, 4 forma como as insti-
tuicGes processam os que a elas estdo afetos,
as dramatizagGes das relagOes sociais, enfim,
as atividades cotidianas (Meltzer et alli, 1975,
p. 2).

Um exemplo cldssico desse aporte tedri-
co aplicado a pesquisa educacional € o livro
de Cicourel, que analisa a influéncia dos
orientadores escolares na trajetdria educa-



cional dos alunos (Cicourel & Kitsuse,
1963).

Mais recentemente, trabalhos como 0s
de Giroux tém criticado os aspectos funcio-
nalistas das teorias neomarxistas e reproduti-
vistas presentes na Sociologia da Educacio,
introduzindo o conceito de contradi¢ido na
andlise da realidade escolar (Giroux, 1986).
Ao desenvolver a teoria da resisténcia, que
v€ na escola um campo de luta, Giroux mos-
tra-se bastante aberto a influéncias de fora,
como de autores da Escola de Frankfurt e
mesmo do Terceiro Mundo, como € O caso
de Paulo Freire.

O interesse académico nos Estados
Unidos pelos trabalhos do autor de Pedago-
gia do Oprimido pode ser percebido como
refletindo, em parte, o processo pelo qual a
sociedade norte-americana estd trocando de
identidade. Com base no 1ltimo Censo, um
quarto da populagdo define-se como hispéni-
ca ou ndo-branca. Persistindo as atuais ten-
déncias de imigragdo e as taxas de natalida-
de, no Censo de 2020 os residentes que fa-
zem parte dessas categorias terdo mais que
dobrado o seu ndmero, engquanto o cresci-
menio da populagdo branca permanecerd
praticamente estacionado (Time, 1990, p. 2).

Como a cultura branca sempre foi a do-
minante, as formas de resisténcia aos valores
WASP ja se tornam bem mais visiveis €
ameagadoras aos grupos que detém o poder.
B importante ressaltar que a reconstrugdo
dessa nova identidade passa, neces-
sariamente, pelos bancos escolares.

A Sociologia da Educacéo
na Inglaterra

Na Inglaterra, até a metade deste sécu-
lo, a Sociologia da Educacao ndo existia co-
mo uma disciplina independente e regular-
mente oferecida nos departamentos de Edu-
cagdo ou cursos de Sociologia. O primeiro
mestrado nessa drea foi estabelecido no ano
de 1964 (Bernstein, 1977, p. 161).

Os estudos sobre o sistema de educagdo
na Inglaterra desenvolvem-se, principalmen-
te, ap6és a Segunda Guerra Mundial e de
uma forma indireta. Do ponto de vista aca-
démico, a London School of Economics and

Political Sciences, sob a lideranca de David
Glass, realizou vdrias pesquisas — de orien-
tacdo funcionalista e com forte influéncia de-
mogréfica — nas dreas de estratificagdo e
mobilidade social. A educacfo entrava como
uma varidvel importante a ser analisada.

Foram realizados, também, muitos le-
vantamentos encomendados pelo governo,
que faziam uma radiografia do sistema,
apontando os determinantes sociais € cultu-
rais da escolaridade. Muito préticos, os ingle-
ses estavam interessados em evitar o desper-
dicio de talentos. Assim, “a desigualdade de
oportunidades educacionais era criticada ndo
simplesmente por ser injusta, mas, também,
por ser ineficiente” (Karabel & Halsey, 1977,
p- 10).

Os vdrios estudos que procuravam jun-
tar “habilidades com oportunidades” se deti-
nham na andlise dos determinantes sécio-
ecandmicos e demagrdficos da escolaridade.
Esses levantamentos calculavam as chances
das criangas de diferentes origens sociais
quanto ao acesso a determinados tipos de es-
cola. Conhecidos como aritmética politica
esses estudos serviam de subsidio ao planeja-
mento educacional. Uma das politicas resul-
tantes foi a de educagiio compensattria e
discriminacédo positiva.

Durante a década de 60, a privagio
educacional em termos de classe social foi
um dos principais focos de discussdo. Jd na
década seguinte, a atengdo voltou-se mais
para a mensuragdo das desigualdades regio-
nais.
~ Para Halsey, socidlogo inglés, as politi-
cas de discriminagdo positiva deveriam pro-
curar diminuir as desvantagens dos dlunos
provenientes de meios sGcio-culturais empos
brecidos. Assim, “tanto 0 homem como a
mulher, o negro como o branco, o operdrio,
o funciondrio e 0 empres4rio, o habitante do
campo e o da cidade etc. deveriam, enr ter-
mos médios, apresentar 0 mesmo nivel de
escolarizagdo, caso contrério teria havido in-
justica.” (Halsey, 1972).

O fracasso das politicas de educacio
compensatoria, as criticas ao sistema triparti-
te de escolarizagdo secunddria, bem como a
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presenca no governo do Partido Trabalhista,
na década de 60, foram fatores que incenti-
varam a reorientagio do sistema de ensino
secunddrio € a conseqiente disseminacio do
tipo de escola Comprehensive, mais seme-
lhante ao modelo norte-americano.

A partir do final da década de 60 e ini-
cio da de 70 a Sociologia da Hducagéo ingle-
sa passa a ter um grande impulso, ganhando
terreno, principaimente, na recém-criada
Open University.® Paralelamente a uma ex-
pansdo quantitativa da disciplina, observa-se
uma modificagao qualitativa da mesma em
termos de reorientacdo conceitual. Sdo mar-
cos importantes desse redirecionamento o
Congresso de Sociologia da Educagdo, reali-
zado em Durham, em 1970, bem como o liv-
ro editado por Michael Young (1971), onde
sdo apresentadas novas diregOes para a So-
ciologia da Educacio. A lideranga dos estu-
dos académicos passa para o Departamento
de Sociologia da Educacéo, do Instituto de
Educagdo, da Universidade de Londres, che-
fiado por Basil Bernstein. Nesse periodo
ocorre a institucionalizagdo da disciplina, cu-
jo desenvolvimento procura atender & de-
manda dos professores em treinamento e em
processo de reciclagem (Barton & Walker,
1978).

A Nova Sociologia da Educacdo (NSE),
como passou a ser conhecida, enfatiza a and-
lise dos processos pedagdgicos e critica a
orientacio funcionalista dos estudos que se
limitavam a mapear o acesso de diferentes
grupo sociais a determinados tipos de esco-
las. Ela foi, como bem reconheceram seus
mentores intelectuajs, “uma tentativa cons-
ciente de tornar a andlise socioldgica da edu-
cacdo mais diretamente relevante para o dia-
a-dia de professores e alunos que a orienta-
¢do tradicional havia sido.” (Young &
Whitty, 1977). E interessante mencionar que
grande parte dos pesquisadores que fizeram
contribuigbes para a NSE tinham tido expe-
riéncia anterior como professores de escolas
secunddrias.

A reorientagio metodoldgica desse no-
vo enfoque se baseia, principalmente, na fe-
nomenologia social de Schutz (1962) e nas
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idéias de Berger e Luckman (1967), autores
que enfatizam a subjetividade na construgio
da realidade social. O homem € visto como
ator e nao como produto de determinagoes
macroestruturais. E importante, também,
nesse movimento, a influéncia do interacio-
nismo simbdlico, desenvolvido pelos autores
americanos Cicourel e Garfinkel, vdrias ve-
zes citados nos estudos que fazem parte do
livro Knowledge and Control.

Na medida em que, para os interacio-
nistas, a vida social é o produto de uma ne-
gociagio constante entre atores portadores
de diferentes interpretacOes da situagdo, a
énfase no subjetivismo e no relativismo passa
a ser o ponto considerado mais vulnerdvel na
Nova Sociologia da Educagao. Para seus cri-
ticos, hd um certo exagero entre 0s “tedricos
da rotulagdo™ pelo fato de estes tenderem a
ndo aceitar o conteddo real de muitos julga-
mentos escojares. O que no inicio era consi-
derado positivo, ou seja, a valorizacdo da
subjetividade, ao assumir um peso predomi-
nante acabava por esvaziar o seu significado.

Se, por um lado, € importante reco-
nhecer a forga dos “rétulas”, ou seja, julga-
mentos pré-concebidos no desempenho dos
alupos nas escolas, em termos da profecia
que $e cumpre, por outro, ndo se pode to-
mar todo e qualquer julgamento como algo
tendencioso e nocivo.

O relativismo cultural parece ter condu-
zido a uma desorientacdo pedagdgica: “Por
que ensinar tal coisa € ndo outra?” “Por que
ensinar alguma coisa e ndo nada?” (Forquin,
1983, p. 69).

Pode-se afirmar que a Nova Sociologia
da Educacio apresentou uma contribuicdo
original ao estudo do fendmeno educacional,
aprofundando as andlises na drea cultural.
Ela, no entanto, “superestimou o poder de
subversio pedagdgica.” A énfase nos estu-
dos microssociais, tendo como objeto de
andlise a relagdo pedagdgica, sem o contra-
peso dos fatores macroestruturais, fez com
que muitas das pesquisas “apresentassem a
educagfio como sendo levada a efeito num
vdcuo social” (Young & Whitty, 1977).



A orientagdo tedrica da NSE pode ser
vista como complementar 3 anterior, na me-
dida em que se prendem ao que se passa no
interior do sistema educacional. Assim, do
levantamento sobre o acesso a tipos diferen-
tes de escolas, passou-se ao estudo do
processo escolar. As relagdes estruturais en-
tre sociedade e educacdo, no entanto, esca-
pavam de grande parte das andlises que pri-
vilegiavam a relagfo pedagdgica.

A critica mais contundente 4 NSE foi
justamente a sua visao a-historica da realida-
de educacional. A reorientagao dos novos es-
tudos se fez mediante o resgate dos determi-
nantes macroestruturais & luz do marxismo.

Assim, a partir das criticas que lhes fo-
ram dirigidas, os sociélogos da educacio in-
gleses que se identificavam com o enfoque
da NSE passaram a assumir que a estratégia
mais realistica para alcancar uma mudanca
educacional radical envolveria “ligar a ’politi-
ca da sala de anla’ com a *politica da luta de
classes’.” (Young & Whitty, 1977, p. 269).

Uma interessante pesquisa, que relacio-
na a realidade microssocial com os fatores
histéricos que a condicionam, € o estudo et-
nogréfico realizado numa Modern Secondary
School, por Willis, que analisa a cultura an-
tiescolar de um grupo de 12 estudantes
brancos de origem social trabalhadora levan-
do em conta, numa abordagem dialética, os
fatores macroestruturais (Willis, 1991).”

Bernstein, socidlogo inglés com uma
contribuigdo tedrica das mais amplas e origi-
nais para a drea da Sociologia da Educacdo,
embora critico da sociedade capitalista e
usando a categoria de classe social nas suas
pesquisas sobre cddigos lingiisticos, ¢ bem
mais influenciado pelos socidlogos franceses,
principalmente Durkheim e Bourdieu, do
que por Marx. Ele desenvolve o conceito de
codigo como sendo “um principio regulador,
tacitamente adquirido, que integra significa-
dos relevantes, a forma de sva efetivacéo e
seus contextos evocativos.” (Bernstein, 1977,
p. 180). Um cddigo de conhecimento educa-
cional varia de acordo com 0s principios so-
ciais que regulam a classificagfio € 0 enqua-

dramento do conhecimento que € tornado
publico nas institui¢bes educacionais.

Para o referido autor, a classificagdo diz
respeito a relacdo entre os conteiidos escola-
res, isto €, quanto mais forte a classificagdo,
tanto mais delimitada a fronteira que separa
os conteudos entre si. O enquadramento re-
fere-se aos limites do que pode e do que nfio
pode ser transmitido na relacdo pedagdgica.
Dessa forma, “a distribuicdo de poder € ine-
rente a classificagdo; o principio de controle
€ inerente ao enquadramento.” (Berstein,
1977, p. 181).

Os diferentes tipos de classificagdo e en-
quadramento do conhecimento educacional
ddo origem ao cédigo colegio e ao cédigo in-
tegrado. Bernstein detém-se mais na carac-
terizacdo do cddigo colegdo, onde © co-
nhecimento € visto como propriedade priva-
da e passivel de ser monopolizado ¢ o cur-
riculo tende a ser rigido e hierdrquico. As vé-
rias classes de conhecimento sdo bem sepa-
radas entre si; 0s processos de selegdo e dife-
rencia¢do dos alunos estdo presentes desde o
inicio do sistema educacional; a pedagogia
atua a partir da estrutura superficial do co-
nhecimento para a estrutura mais profunda.
O conceito basico do cadigo € a disciplina —
trabalhar dentro de um esquema recebido e
aprender o que pode ser questionado e
quando. O cddigo presta-se, assim, cOmo ins-
trumento para manter o stats quo.

As preocupagoes de Bernstein, embora
altamente tedricas, refletem bem O sistema
educacional inglés. A forte demarcagdo das
fronteiras quanto ao conteido do co-
nhecimento educacional estd presente nao
apenas na selegdo que se faz dos estudantes
para entrarem no sistema tripartite de esco-
larizacdo média, mas, também, através dos
exames gerais que sio prestados no final do
segundo grau. Nestes os alunos se subme-
tem a provas de disciplinas a sua livre esco-
lha — exames que podem ter niveis diferen-
tes de exigéncia e oferecem certificados: 4
level (de nivel mais avangado) e O level (de
nivel ordindrio, ou seja, menos avangado).
Os resultados obtidos nesses testes passam a
ser credenciais que os aspirantes a uma vaga
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na universidade ou a uma ocupacfo no mer-
cado de trabalho apresentam.

Talvez seja por essa razdo que Berstein
afirme que o codigo integrado exista princi-
palmente no plano da teoria. O cédigo inte-
grado refere-se a qualquer organizacio do
conhecimento educacional que envolva uma
tentativa de reduzir a for¢a da classificagdo
favorecendo a “subordinagao de disciplinas
ou cursos previamente isolados a uma id€ia
relacional, que rompe a barreira entre as dis-
ciplinas” (Bernstein, 1977, p. 43).

Com esse artigo pretendi comparar o

desenvolvimento da Sociologia da Educagido
em dois paifses com sistemas educacionais,
caracteristicas e historias diversas. De um la-
do, os Estados Unidos com sua sociedade
'pluricultural, seu idedrio de igualdade e li-
berdade individual, o que confunde em parte
as barreiras de classe social; um pafs mais
voltado & construgédo do futuro, com um am-
plo sistema de escolas puablicas pouco dife-
renciado em termos estruturais.

De outro, a Inglaterra, pais mais volta-
do para o passado, com forte effios elitista,
que mostra com maior nitidez sua estrutura
de classes reforgada pelo seu sistema de ensi-
no, que pode ser visto como refletindo um

medo de “contaminagdo” pelos valores infe-
riores dos colonizados e da classe traba-
lhadora. Dai a necessidade de cooptar os
alunos talentosos das classes dominadas, ofe-
recendo-lhes bolsas de estudos em internatos
de elite no século passado, € a presenca das
Grammar Schools gratuitas e altamente sele-
tivas como parte do sistema ptblico apds a
Segunda Guerra Mundial.

A indiferencia¢do da escola secunddria
norte-americana mostra uma crenga na edu-
cacdo como uma verdadeira cruzada, onde
todos os alunos, ndo importando o sexo, ra-
¢a, religido ou origem social, deveriam ser
“convertidos” ao credo liberal.

Procuramos mostrar como o desenvol-
vimento da Sociologia da Educagdo em dife-
rentes paises, embora tenha muito em co-
mum, na medida em que se fundamenta em
teorias sociolGgicas para explicar o fendmeno
educacional, tem, também, significativas pe-
culiaridades de cardter histdrico. Isso faz
com que cada pais apresente questdes, bem
como formas de resolvé-las, que lhes sdo es-
pecificas, o que impregna de conteddo as
teorias mais gerais.

Recebido para publicagdao
em junho de 1992
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Notas

As rajzes histéricas das Grammar Schools s@o, de fato, profundas. J4 no século XII havia
uma lei que obrigava cada catedral a manter um mestre escola € a fungdo destas, assim
chamadas, Grammar Schools era a de produzir um suprimento de funciondrios que
soubessem latim para ajudar nas celebragOes religiosas; mais tarde essas escolas pas-
saram a preparar estudantes para as universidades. A implantagio das escolas do tipo
Comprehensive era tida como uma id€éia partiddria por representar uma bandeira do Par-
tido Trabalhista. Esse partido ganhou as eleigdes na década de 60 prometendo “por um
fim no processo de selegdo aos 11 anos e eliminar o separatismo na educacdo secundd-
ria”. Em 1965, o Departamento de Educacéo e Ciéncia enviou a Circular 10/65 s autori-
dades educacionais locais com alternativas para reorganizar o sistema secunddrio através
das Comprehensive Schools. O governo conservador eleito em 1970 revogou a referida
circular. Em 1971 havia cerca de 1300 Comprehensive Schools na Inglaterra e Pais de
Gales, com 35% das matriculas dos estudantes secundaristas. Muitas dessas escolas com-
petiam com as Grammar Schools numa mesma localidade e passavam a ser consideradas
como escolas de segunda categoria.

Uma das formas de manter a barreira entre as classes sociais na Inglaterra € o cultivo de
diferentes formas de falar, que denotam a origem social. Em contraste com o sotaque da
classe trabathadora existe, na Inglaterra, a expressao Oxbridge accent para se referir a en-




tonagdo distintiva daqueles que freqlientaram as duas mais tradicionais universidades in-
glesas, Oxford e Cambridge.

3. Sobre o processo de esfriamento das expectativas, ver Clark (1960, pp. 569-76).
A literatura feminista ganha grande impulso nessa época, principalmente a partir do livro
de Betty Friedman, The Feminine Mystique, de 1963, e que foi traduzido para o portu-

gués, com 0 mesmo titulo Mistica Feminina e publicado pela Vozes, em 1971, com uma
nota na capa “O livro que inspirou a revolta das mulheres americanas”.

5. A obrade Apple € significativa nesse sentido. Ver, em portugués, Apple (1982) e Apple
& Weis (1986, pp. 19-33).

6. A Open University (Universidade Aberta) oferecia cursos de nivel superior pela televisdo
educativa governamental.

7. E interessante registrar que a escola estudada, uma Modern School s6 para meninos,
passou a ser mista e do tipo Comprehensive,
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